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Resumo: O presente estudo objetivou desvelar os saberes teérico-metodolégicos, para uma pratica
critica-reflexiva, a partir da formacéo continuada em Educagao Ambiental (EA) Critica na perspectiva
da convivéncia com o Semiérido. A pesquisa utilizou da abordagem qualitativa com os pressupostos
da pesquisa-acgéo critico-colaborativa. Os resultados demonstraram que as praticas docentes acerca
da EA ocorriam inicialmente em dimensBes conservacionistas e/ou pragmaticas e que o
conhecimento do Semiarido se dava com base no “Paradigma da Seca”. Ja apds a formagao se
consolidaram compreensdes emancipatérias e compativeis com os pressupostos da EA Critica, da
convivéncia com o Semiarido e da Racionalidade Pratica e Critica. Portanto, a pesquisa possibilitou
a emersdo da curiosidade docente pelo “novo”, da nova dimens&o da EA e de compreender, enquanto
docente critico e reflexivo, uma nova perspectiva da conjuntura escolar, do curriculo e das suas
relagdes de poder.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental Critica. Semiarido. Educacdo contextualizada para a
convivéncia. Formacao continuada de professores.

Introducéo

Atualmente, do ponto de vista socioecondmico, o Semiarido € um dos espacos do Brasil onde
manifesta mais intensamente o fosso que distancia a base econémica do crescimento demogréafico, uma
vez que a migragéo para outras regides do pais relaciona-se diretamente com a economia. Essa transita,
muitas vezes, de atividades tradicionais de produtividade as industriais e agroindustriais. Para a maioria
da populacdo, o tipo de economia € vulneravel ao fendmeno das estiagens (MACAMBIRA, 2006).
Qualquer desequilibrio na distribuigdo das chuvas, que néo possibilite a criacéo de animais e a produgéo
agricola, cria caos na economia locorregional.

Nesse sentido, percebendo a necessidade de modificagdes relacionadas as préaticas politicas e
socioambientais que ocorrem na regido, enfatiza-se a importancia de outro tipo de pratica educacional,
a Educacao Contextualizada (EC) tendo como enfoque a Convivéncia com o Semiarido brasileiro.
Segundo Tavares (2009), a EC se baseia na realidade social dos sujeitos e possibilita contextualizar o
processo de ensino e aprendizagem com a diversidade cultural de cada lugar, promovendo a producio
do conhecimento apropriado a cada realidade.

A escola, tendo um propdsito de mudanca, coloca-se em um lugar de destaque dentro da
sociedade para a efetivacao da EC, sendo um importante veiculo de formacao de conhecimento, acdo
enquanto sujeito social e assim, da busca para uma melhoria na qualidade de vida. E € nesse sentido
gue se enfatiza uma Educacao Ambiental (EA) Critica (LAYRARGUES; LIMA, 2014) e continua que
aborde diferentes aspectos, tais como: constru¢des, desconstrucdo e reconstrucdes e ultrapassagens

paradigmaticas de ideias, padr6es e modos de entender e materializar o mundo.
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Nesta perspectiva, a formac¢@o continuada de professores é de grande valia para o
estabelecimento de novas praticas ambientais. No documento das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Formacao Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2015, p. 4-7) s&do apontadas como
principios do processo formativo

as questbes socioambientais, éticas, a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade; demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecolégica [...] e de classes sociais; realizar pesquisas
que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade
sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, no meio ambiental-
ecoldgico, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea.

Pensar a proposta da EA Critica para o processo de formacgéo continuada de docentes nos
remete a perceber a realidade complexa e a necessidade de um novo tipo de educacao que considere
todas as dimensdes do ser humano. Por exemplo, refletir sobre os conflitos socioambientais, que em
sua esséncia sdo gerados pelos aspectos econdmicos, culturais ou das civilizagbes, provocando
impactos no planeta, e, nesse contexto, a educacdo tem um papel fundamental de estruturar a vida
individual e social da humanidade (NICOLESCU, 1999).

Em uma concepcao critica de formagédo continuada em EA, Guimaraes (2013) menciona que o0
educador é agente social que atua no processo de transformacdes sociais e nesse se transforma; ou
seja, 0 ensino € teoria-pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade com seus problemas
socioambientais. Aqui a compreenséao e atuacao sobre as relagdes de poder que permeiam e estruturam
a sociedade sdo priorizados, significando uma educacgéo politica, a qual nos faz perceber e ser os
sujeitos que somos na histéria.

A formacéo continuada em EA Critica tem sua base no préprio ambiente, de entender os seus
limites frente ao consumismo exacerbado do humano, e que esses sédo diretamente proporcionais aos
problemas sociopoliticos e econbmicos. E nesse contexto, a educagdo é a esséncia para a
(re)organizacdo de novas formas de pensar e agir, em perspectivas de transformacdo a partir do
estabelecimento de um novo paradigma educacional, que também solidifica-se nas rela¢des sociais,
uma vez que os processos educativos sdo cruciais no arranjo da sociedade.

Portanto, esta pesquisa objetivou desvelar os saberes tedrico-metodoldgicos, para uma pratica
critica-reflexiva, a partir da formacao continuada em EA Critica na perspectiva da convivéncia com o
Semiarido.

Metodologia

Este trabalho se caracterizou como uma pesquisa de abordagem Qualitativa (OLIVEIRA, 2016),
onde se utilizou os pressupostos tedrico-metodolégicos da pesquisa-acao critico-colaborativa
(PIMENTA, 2005).

A pesquisa ocorreu no municipio de Sao José dos Cordeiros, que estd no estado da Paraiba,

especificamente na regido ocidental do planalto da Borborema, sendo essa denominada Cariri em
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homenagem aos indios da Nacgdo Cariri que iniciaram o povoamento nessa regido (BEZERRA;
RODRIGUEZ, 2000).

A formacao continuada se deu através de vivéncias pedagogicas com os docentes das escolas
publicas da cidade e foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bartolomeu
Maracaja em intervalos mensais (em um total de quatro atividades). Ocorrendo entre o periodo de julho
a outubro de 2019.

A construcéo dos dados foi feita através dos questionarios aplicados antes (pré) e apos (pos) o
término da formacé@o e da observacéo participante realizada durante as vivéncias. As respostas dos
docentes foram organizadas seguindo as categorias de Bardin (2011) a partir da analise de contetdo
do tipo Categorial.

O quadro 1 se organiza em Categorias, Constituintes e Subconstituintes, para essa Ultima
existem frequéncias que se dividem em duas: a “Absoluta” (FA), que expressa em nimeros a quantidade
de vezes que cada subconstituinte ocorre nas respostas dos professores, e a Relativa (FR), que
representa a porcentagem de cada subconstituinte na relacdo com todas as frequéncias absolutas.

Vale salientar que no primeiro encontro, 0os docentes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando a divulgagdo de respostas para fins cientificos. A pesquisa

também foi aprovada pelo Comité de Etica de uma instituicio federal.

Analise dos Dados: percepcdes e concepcgdes docentes

Foram treze docentes com idades entre 28 e 56 anos que participaram da pesquisa. Desses,
doze eram mulheres e um homem, todos sdo graduados, sendo que 77% em nivel de licenciatura, e a
formac&o superior da maioria é em Letras — Portugués (23,1%) e Historia (23,1%).

Inicialmente, acerca do conceito e caracteristicas do termo EA Critica, dos que responderam, a
subconstituinte mais mencionada no questionario pré-formagéo foi “Compreensdo dos problemas
socioambientais” com 11,4%. Entretanto no pés-formacéo, as que tiveram maiores frequéncias foram
“Transformagédo socioambiental” (11%), “Conhecer a complexidade dos processos” (11%) e
“Compreensdo dos problemas socioambientais”, “Qualidade de vida” e “Resolver problemas reais”
(essas trés subconstituintes com 9,1%) (Quadro 1).

Primeiramente, foi identificado um dado inquietante, embora ja esperado, em que mais da
metade dos professores (53,8%) no pré-formacédo informou ndo conhecer o termo. Fato esse aceitavel,
uma vez que a EA Critica € um tema novo, emergente, principalmente no nosso pais.

Subconstituintes como “Preservar o meio ambiente” e “Conservar o meio ambiente” explicitadas
no pré-formacdo podem direcionar para a dimensdo paradigmatica Cartesiana. Uma vez que nao
discutem e nem inter-relacionam a problematica ambiental com a complexidade dos fendmenos

inerentes a mesma.
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Contudo ap6s a realizacdo da formacédo continuada, foram notorios alguns aspectos, como o
aumento significativo no niimero de subconstituintes e assim o surgimento de novas caracteristicas
sobre a EA Critica nas respostas dos docentes, como também a mudanca nas respostas e a
consolidacdo de concepgoes criticas sobre a EA.

Uma das subconstituintes mais mencionadas foi “Conhecer a complexidade dos processos”, e
essa € uma das caracteristicas importante, pois uma das bases epistemolégicas do surgimento da EA
Critica foi justamente a negacéo que os problemas ambientais s&o dissociados das praticas sociais.

Nesse sentido, outra subconstituinte explicitada e que se relaciona com uma dimensao
importante para a EA Critica foi “Transformacdo socioambiental”. Na qual a ultrapassagem
paradigmatica, tem como um dos seus objetivos o empoderamento do conhecimento para mudanca
social, de mudar posturas, dogmas, valores, tendo como horizonte a busca por mitigacdo das

desigualdades sociais e promoc¢éao da justica social.

Pré-formacao | Pés-formacao
Categoria Constituintes Subconstituintes FA FR% FA FR%
Ter opinido formada 1 5,8% - -
Saber direitos e 1 5,8% 3 5,5%
deveres
Compreensao dos 2 11,4% 5 9,1%
problemas
socioambientais
Transformacao _ _ 6 11%
socioambiental
Do Humano/ Qualidade de vida _ _ 5 9,1%
Sociedade Resolver problemas B _ 5 9,1%
reais
Formas seres _ _ 3 5,5%
~ responsaveis
s sees || |5 | om
Critica Socioambientalmen-
te preocupados
Estimular a acédo _ _ 1 1,8%
coletiva
Além do conservar e _ _ 1 1,8%
preservar
Questionar os modos _ _ 2 3,6%
de consumo
Conservara 1 5,8% _ -
Da Conservacéo natureza
Conservacao _ _ 2 3,6%
socioambiental
Da Preservacao Preservar o Meio 1 5,8% 2 3,6%
Ambiente
Conscientizar 1 5,8% - -
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Da Valorizar o meio _ _ 1 1,8%
Conscientizagdo ambiente
Da Sensibilizar pessoas | _ _ 1 1,8%
Sensibilizacdo
Da Manutencgéo - - 1 1,8%
Educacéo Biodiversidade Sistema finito 1 1,8%
Agb,lt_antal Perspectiva 1 5,8% 2 3,6%
ritica o
Transdisciplinar
Ensinar sobre a crise _ _ 1 1,8%
ambiental
Do Ensino- Conhecer a _ _ 6 11%
Aprendizagem complexidade dos
processos
Aprender sobre o _ _ 1 1,8%
meio ambiente
Entender a crise _ _ 1 1,8%
educacional
N&o responderam 5 53,8% _ .
Total de frequéncias 13 100% 55 100%

Quadro 1 — Percepgdes (pré-formagédo) e Concepgdes (pds-formagédo) dos professores participantes da pesquisa
sobre o conceito e caracteristicas da EA Critica.
Fonte: autoria prépria, 2021. Continuacédo do Quadro 01.

Sobre o conceito e caracteristicas do termo “Semiarido”, no pré-formagéo, as subconstituintes
mais abordadas foram “Estiagem” (48%), “Seco” (24%) e “Sazonalidade de chuvas” (8%). N6 pos-
formacgéo, as mais explicitadas foram “Seco” (22,4%), “Altas temperaturas” (20,7%) e “Poucas chuvas”
(10,4%).

As respostas do pré-formacgéo, evidenciando apenas caracteristicas como problemas para
conviver com/na regido corroboram com questdes historicamente enraizadas no Semiéarido, que sdo os
esteredtipos sobre a regido.

Apés as reflexdes durante as vivéncias, surgiram outras constituintes e subconstituintes, e que
nessas estdo conglomeradas elementos complexos, de entender o Semiarido além dos fatores
ambientais, mas relacionando com questdes sociais, culturais e politicos. Esse fato pode ser
exemplificado com as subconstituintes “Culturalidade” e “Musicalidade” representadas,
respectivamente, nas citacdes a seguir:

“Hoje vejo o Semiarido de outro modo, vejo a cultura, a importancia dos
nossos artistas, das nossas festas” — Docente 11.
“O Semiarido é uma regidao com muita cultura, aqui mesmo na nossa cidade
temos diversos cantores, sanfoneiros” — Docente 10.
Acerca das caracteristicas do termo EC para a Convivéncia com o Semiarido Paraibano, no
qguestionario pré-formacdo, uma parte expressiva (33,3%) dos docentes ndo respondeu. Dos que

responderam, as subconstituintes mais citadas foram “Voltada para o cotidiano” (26,6%) e
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“Contextualizar a realidade discente” (20%). Ja no pos- formacdo, todos demonstraram conhecer o

termo e as mais explicitadas foram “Praticar o Paradigma da Convivéncia” e “Uso de técnicas para
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conviver” (ambos com 11,3%) e “Empoderar do conhecimento para mudar a realidade” e “Voltada para
o cotidiano” (ambos com 8,5%)

Assim principalmente apés a formagédo, surgiram categorias de suma importancia para a
reflexdo sobre o tema € que sao caracteristicas basais do tema que foram “Praticar o Paradigma da
Convivéncia”, “Uso de técnicas para conviver’ e “Empoderar do conhecimento para mudar a realidade”.
E sobre essas trés subconstituintes, como também pelas vivéncias, nota-se que os docentes
reconstruiram significagdes acerca da EC para a Convivéncia com o Semiarido, trazendo reflexdes
complexas que ultrapassagem a fragmentacao do saber, caracteristica do paradigma Cartesiano.

Essas caracteristicas de uma EC para a convivéncia com o Semiarido assemelham-se as
respostas dos docentes, principalmente ap0s a pesquisa, de praticar o Paradigma da Convivéncia,
buscando, através do empoderamento do conhecimento contextualizado para o cotidiano (na relagéo
docente-discente e processo de ensino-aprendizagem), ultrapassar o Paradigma da Seca, que
historicamente massificou que a Unica salvacédo para o Semiarido era a chuva/agua.

Por ultimo, buscamos saber sobre o conceito e/ou caracteristicas do que seria um docente
critico-reflexivo, no pré-formacdo, as subconstituintes que atingiram maiores frequéncias foram
“Participagcao dos alunos” (15,7%) e “Entender a Realidade”, “Ensinar de forma critica-reflexiva” e
“Exercer o didlogo” (todas essas com 10,5%). Ja apds as vivéncias, as mais citadas foram “Estimular a
pensar”, “Préaxis critica” e “Praxis” (todas com 12,3%).

Um dado que refletimos foi acerca da quantidade de docentes que ndo responderam ao
guestionario pré-formacgéo (31,5%). Diferentemente do pés-formacdo em que todos responderam.

No pés-formacéo, aconteceu a mencéo de diferentes subconstituintes que se coadunam com
as caracteristicas de “Docente critico-reflexivo”, como s&o os casos de “Refletir acerca das questdes
sociais”, “Estimular a pensar”, “Luta por igualdade de direitos”, “Formar cidadaos criticos, praxis e praxis
critica. E relevante mencionar a importancia das vivéncias, uma vez que foram nelas que discutimos
tais elementos acerca do docente critico e reflexivo.

Anélise dos dados: vivéncias pedagdgicas realizadas em processos criticos-colaborativos

A primeira vivéncia realizada foi “Semiarido e Bioma Caatinga: caracterizagdo e aspectos
gerais” e se iniciou com a discussdo de conceitos e caracteristicas da Caatinga e do Semiarido,
refletindo também sobre os conceitos de EA e EA Critica. Na parte final da atividade, foram realizados
dois jogos com o intuito de revisar 0s conceitos e 0s contextos discutidos, principalmente, durante a
aula expositiva-dialdgica. Os jogos denominados de “Jogo dos conceitos” e “Jogo da Caatinga” estavam
interligados e buscaram refletir sobre palavras e conceituacdes de diferentes assuntos discutidos

durante a atividade.
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Durante a realizagéo dos jogos, foi notoria a participacéio dos docentes, conforme a reflexéo
de um desses.

“E interessante uma atividade dessa, de usar jogos para facilitar a
aprendizagem concreta do aluno, e nem se gasta muito tempo para ser
organizada pela gente. E tdo boa que nem vimos a hora passar, quando isso
ocorre, € sinal que estamos fazendo algo prazeroso” - Docente 12.

Na segunda vivéncia, intitulada “EA e EA Critica: histérico, conceitos, principios, tendéncias e
perspectivas” buscamos estimular os docentes para a compreenséo do conceito de EA, da EA Critica
como uma macrotendéncia dentro da EA e a importancia da sua pratica nas dimensdes educacionais,
politicas e sociais, evidenciando também as inter-relagGes e a complexidades existentes entre esses
aspectos.

Sabiamos que a construgdo de uma EA em perspectivas criticas ndo seria facil, uma vez que
tais problematicas (como o entendimento do mundo e suas relagfes de forma fragmentada) ja tinham
sido constatados inicialmente, principalmente no questionario pré-formacéo. Assim, compreender a EA
Critica e sua relacdo entre teoria e pratica precisaria de uma ampla discussao sobre a fragmentagéo do
conhecimento, refletindo, por exemplo, que o ser humano nao pode se perceber como sujeito dominador
sob 0s outros seres e 0s outros da sua espécie, refletindo também acerca da necessidade de uma
mudanca paradigmatica do consumismo, da organizagao econdmica e educacional.

ApOs as discussGes mencionamos as caracteristicas gerais da EA, na sequéncia buscamos
explicitar as macrotendéncias e as suas diferentes perspectivas paradigmaticas e a importancia da EA
Critica como tendéncia que ultrapassa o Paradigma Cartesiano e consolida-se nos elementos do
Paradigma Emergente.

Nesse contexto, comegcamos a problematizar junto aos docentes como ocorre a formacéo dos
nossos paradigmas, por que pensamos 0 que pensamos e somos o que somos. Refletimos também
como é que sao formadas nossas acdes politicas (por exemplo, o porqué que defendemos a perspectiva
X, Y ou Z na tomada de decisdes ou enquanto governante), ambientais (por exemplo, a razdo que
enfatizamos que é necessario conservar a natureza ou utilizar 0os seus recursos) e econdmicas.

Na busca por ultrapassarmos a EA apenas conservacionista e pragmatica e adentrarmos na
Critica, foi discutido junto com docentes a musica de titulo “Absurdo” com a autoria de Vanessa da Mata.
A atividade ocorreu em duplas e os professores escolheram uma estrofe da musica e produziram um
texto evidenciando a relacéo do trecho com as bases epistemoldgicas da EA Critica.

Dentre os diversos trechos escolhidos e textos produzidos pelos docentes, destaque para

“Autos destrutivos, falsas vitimas nocivas? Desmatam tudo e reclamam do tempo” com o texto:

“A escolha do trecho deu-se devido a acdo nociva do humano no meio
ambiente, visando o lucro desenfreado, “sem consciéncia” do impacto que
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ird causar’. Podemos aqui relacionar a isso a visao da ciéncia que almejava
poder reverter a situagdo a favor da natureza. Desmatava, produzia em massa
e mais na frente conseguiria que a natureza se renovasse. Ledo engano, pois
essa produgdo em massa ocasionou 0 aquecimento global, causando
maléficas transformagdes ao meio. A humanidade se tornou a bomba atémica
da natureza, seres autodestrutivos como retratada na musica, e ao mesmo
tempo, vitimas dessa ac¢ao nociva e predatéria” - Docentes 06 e 13.

A partir do escrito dos docentes 06 e 13, podemos perceber diversas caracteristicas da EA
Critica que ja foram desvelados anteriormente e que aqui se materializam nos discursos. Como sao 0s
casos de elementos relacionados ao capitalismo e consumismo desenfreado, da necessidade de
ultrapassagem do Paradigma Cartesiano que anunciava a ciéncia como capaz de reverter todos os
problemas ambientais e sabemos atualmente a ndo veracidade desse fato.

A terceira vivéncia foi “Humano-Sociedade-Natureza: do reducionismo do combate a seca a EA
Critica contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido” e teve como foco a compreenséo das
diferentes formas de discursos sobre o combate a seca no Semiarido brasileiro e a importancia do
conhecimento, com énfase na relagdo aluno-docente-sociedade, para a mudanca paradigmatica
evidenciando a educacgéo contextualizada para a convivéncia no Semiarido.

Iniciamos a reflexdo utilizando slides sobre a tematica enfatizando acerca do processo historico
de construcéo da seca e de seus desdobramentos para a regido do Semiarido, da Caatinga e do Cariri
paraibano, como também de modos de convivéncia com as areas Semiaridas em nivel local, nacional
e global.

Sequencialmente, discutimos sobre os dois Paradigmas do Semiarido. O primeiro deles,
historicamente massificado, é do combate & seca, que caracteriza a regido como local que, pela
auséncia de agua, esta com sua sociedade condenada a viver em condi¢des péssimas de infraestrutura,
alimentacdo, sanitarias, entre outros. Em que a agricultura é totalmente dependente das chuvas ou
grandes obras hidricas, como agudes e barragens, favorecendo assim aos latifundiarios que detém a
maioria do territorio nessas regides.

Nesse contexto, dialogamos sobre o Paradigma da educacdo contextualizada para a
convivéncia com o Semidrido, que se baseia na pratica social dos sujeitos e possibilita contextualizar o
processo de ensino-aprendizagem com a diversidade cultural de cada lugar. Promovendo a produgéo
do conhecimento apropriado a cada realidade, em que a escola coloca-se em um lugar de destaque
dentro da sociedade para a efetivacao da EC para a convivéncia.

A reflex@o para enxergamos novas realidades acerca da regido foi muito importante, conforme
relatado por um docente durante a vivéncia.

“Se pararmos para pensar direito, quase tudo aqui no Cariri € contado pelo
lado dos que detém o poder, seja por terras como antigamente, seja por
dinheiro ou por esta politica hoje. E o conhecimento é a base dessa mudanca,
ou seja, € necessario conhecer o nosso lugar e como esse se
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formou, com potenciais e problemas, para melhora-lo. E isso que aconteceu
hoje comigo, perguntas simples, como por exemplo: Por que continuam
usando carro-pipa se nunca resolve o problema a longo prazo? Eu sabia que
nao resolvia e que isso estava associado por coisas politicas, mas, como falei,
hoje, nessa “aula”’, com esse conhecimento, posso dizer que aprendi a
enxergar a luta pelo poder de nossa regido de modo diferente” — Docente 09.

Na dltima atividade, intitulada “EA Critica e formagao continuada docente: dimensdes criticas,
reflexivas e emancipatérias”, procuramos evidenciar os tipos de racionalidades que materializaram as
formagdes continuadas na histdria da educagdo formal em nivel nacional e, nesse sentido, entender
sobre a importancia de uma formacao continuada e da pratica docente e social a partir da racionalidade
critica.

Inicialmente, a partir de slides, refletimos sobre quais séo os tipos de formacdes, apds o término
da graduacéo, que ja foram e sdo trabalhadas com os docentes, evidenciando-se assim tematicas como
Reciclagem, Treinamento, Aperfeicoamento, Capacitacdo e a que € o mais utilizado e que os
pesquisadores enfatizam que abrangem as caracteristicas que de fato devem ser praticadas, que é a
Formacao Continuada de Docentes. Discutimos também acerca das Racionalidades Técnica, Pratica e
Critica.

Durante os didlogos na vivéncia sobre as caracteristicas de um professor critico-reflexivo,
apresentamos para a discuss&o questionamentos como: E importante os alunos aprenderem o que eu
ensino? Por qual motivo ensino o que ensino? O que ensino faz com que o0s alunos pensem nas
desigualdades do mundo? Ensino o que eu gostaria e acho que seria o correto a se ensinado para os
discentes? Por que nao estou diretamente ligado e participativo nas decisdes acerca do que é pra ser
ensinado?

Apéds questionar, refletimos sobre as perguntas e, nesse contexto, para muitos docentes, 0s
dialogos foram de extrema significancia, como mostrado no exemplo da fala de um docente:

“Agora pode ter certeza que participarei mais e de modo bem mais atento das
reunides pedagogicas, principalmente quando tiver em pauta a escolha dos
livros, alguma discussao do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola.
Acho que tirei as vendas dos meus olhos que nem sei por quantos anos
estavam neles” — Docente 06.

E esse era o propésito da reflexdo, questionar os nossos paradigmas sociais e institucionais
baseados em uma “verdade absoluta” enraizada pelo Paradigma Cartesiano. De questionar o curriculo
ainda materializado num sistema dominante que defende o interesse de um grupo também dominante

gue busca manter o sistema.

Concluséo
A partir do questionario pré-formacdo e de dialogos iniciais durante nas vivéncias com 0s

docentes, compreendemos que os discursos sobre a EA ocorriam em dimensdes conservacionistas
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e/ou pragmaticas, uma vez que esses demonstravam uma racionalidade técnica e fragmentada acerca
das relag6es socioambientais que ocorriam na regido.

Fato similar ocorria acerca das caracteristicas do Semiéarido, baseada demasiadamente nas
influéncias do Paradigma da Seca nas percepcdes dos professores, sobretudo quando se enfatiza sobre
as situacdes-problemas que ocorriam na regido.

Todavia, com as reflex@es constantes realizadas durante a pesquisa entre os envolvidos e atos
de natureza reflexiva e critica, se estimulou o empoderamento dos docentes e a legitimagédo de praticas
pedagdgicas emancipatorias, compativeis com os pressupostos teéricos da EA Critica e da Educacao
contextualizada para a convivéncia com o Semiarido.

Assim, a pesquisa realizada durante a formag&o possibilitou a emersao da curiosidade docente
pelo “novo”, da nova dimenséo da EA e de compreender, enquanto docente critico e reflexivo, uma nova
perspectiva da conjuntura escolar, do curriculo e das suas relacdes de poder. Elementos esses situados
em uma Racionalidade Critica que foi buscada nessa formagcéo.
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